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Resumen

En este articulo se indagan las implicaciones pedagdgicas y tecnoldgicas del disefio de un objeto
virtual de aprendizaje (ova) dirigido a una comunidad indigena colombiana para apoyar las practi-
cas de ensefanza del espafiol como segunda lengua (E2L) desde una perspectiva intercultural. El
objetivo principal de la investigacion fue disefiar un ovA como material didctico complementario
que apoyara la ensefianza del E2L en la comunidad embera-chami de Altomira, Colombia. El
OVA se construyd con base en la integracion de la metodologfa propuesta por Graves (1996) y
Morales-Martin et al. (2016). Adicionalmente, se realizaron entrevistas semiestructuradas a et-
noeducadores de la comunidad y se revisaron algunos materiales didacticos empleados. Con esto
se pudo identificar la necesidad de estructurar los materiales para trabajar con estas comunidades
desde una perspectiva intercultural, respondiendo a su realidad y contexto, pues los instrumentos
utilizados actualmente estin descontextualizados y abordan el espafiol como primera lengua (LL1).
Ademis, se destaca la importancia de una mirada interdisciplinar que articule coherentemente
herramientas de programacién con intencionalidades pedagogicas y didacticas, involucrando las
TIC en la ensefianza a comunidades indigenas, reto necesario y pertinente. Finalmente, se deben

reconocer las habilidades y los conocimientos pedagdgicos y tecnolégicos de los etnoeducadores.

Palabras clave: espafiol como segunda lengua (E2L), objeto virtual de aprendizaje (ova),
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Abstract

This article analyses the pedagogical and technological implications of the design of a Virtual
Learning Object (vLO) aimed at a Colombian indigenous community to support the teaching
practices of Spanish as a Second Language (E2L) from an intercultural perspective. The main

objective from the investigation was to design an VLO as complementary didactic material that
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John Yopasa reemplaza su
primer nombre por Hekzén,
que significa rojo en lengua
muysccubun, el idioma

de los muiscas, quienes
poblaron todo el altiplano
cundiboyacense.

Para esta comunidad, el rojo
refiere al camino que se debe
atravesar para reunirse con
los ancestros. Ese vehiculo
con lo ancestral es una
obsesion para Hekzén, quien
trata de rescatar las tradicio-
nes de su comunidad muisca
a través de la musica (Bogota
indigena, 2018, parr. 28).
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would support the teaching of E2L in the Embera-Chami community of Altomira, Colombia.
The vLO was built based on the integration of the methodologies proposed by Graves (1996) and
some of the teaching materials used were reviewed. Hence, it was possible to identify the need of
structuring materials to work with these communities from an intercultural perspective, respon-
ding to their reality and context, since the instruments currently used are decontextualized and
addresses Spanish as the first language (IL1). In addition, the importance of an interdisciplinary
perspective that coherently articulates programming tools with pedagogical and didactic inten-
tions is highlighted, involving icts in teaching indigenous communities, a necessary and pertinent
challenge. Finally, the pedagogical and technological skills and knowledge of ethno-educators

must be recognized.

Keywords: Spanish as a second language (E2L), Virtual Learning Object (vlo), interculturality,

pedagogy, technology

Introduccion

No se trata de dejar todo como estaba en el pasado, porque ya no somos los
mismos, sino de defender lo nuestro, asi esto signifique transformarlo. ..
Hekzén Yopasd (2018)!

En la sociedad actual es evidente la importancia de la tecnologia, dado
que permite acceder a nuevos mundos y recursos, especialmente en
el ambito educativo, donde representa la posibilidad de propuestas
atractivas, innovadoras y dinamicas. Al respecto, Carneiro ef al. (2021)
mencionan que las tecnologfas de la informacion y la comunicacion
(110) “son la palanca principal de transformaciones sin precedentes en
el mundo contemporaneo” (p. 15), por tanto suponen “retos enormes
para los profesores —la mayorifa de ellos inmigrantes digitales—, |[...]
las escuelas, [...] los responsables educativos y [...] las politicas publi-
cas” (p. 1). Adicionalmente, puede considerarse que “estamos ante un
cambio de época, y hay que reorganizar la ensefianza pensando en los
nuevos rasgos de produccion de los saberes, como son la hipertextuali-
dad, la interactividad, la conectividad y la colectividad” (Barbero, 2000,
citado en Dussel, 2011, p. 10).

En este sentido, para captar el interés de los aprendices y conse-
guir los resultados de aprendizaje esperados, ya no basta con la en-
seflanza de elementos formales del lenguaje, siguiendo metodologias
que se desarrollan de forma unilateral, basadas en la informacion que
un libro o un profesor otorgan y en la repeticion de contenidos, sino
que se requiere del uso de las TIC en el aula, lo cual implica generar
cambios que contribuyan a la construccién de saberes que posibi-
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liten y fomenten escenarios novedosos y oportunidades educativas
con los cuales incentivar la imaginacion y creatividad del estudiante
(Callejas-Cuervo et al., 2011; Leén-Leén et al., 2011).

En este escenario, es necesario reflexionar y repensar la relacién
de la enseflanza y el aprendizaje de una segunda lengua (L2) con
elementos tecnoldgicos. Adicionalmente, se requiere considerar los
objetos de estudio que se utilizan en este ambito, para reconocer en
ellos la cultura del otro e incorporar el acceso a las TIC en otras comu-
nidades (Alvarez—Montalbén, 2007; Ramos-Pérez, 2020; Vez, 2011).
Esto, dado que el aprendizaje de lenguas debe incluir el componente
cultural, permitiendo profundizar sobre las personas, las ciudades
y las tradiciones que van de la mano con la lengua que se aprende.
En efecto, dicho aprendizaje no puede restringirse a aspectos for-
males de la lengua, como la gramatica y la semantica. Asi, “en lugar
de negar las lenguas y las [otras| culturas [...| de los aprendices de
otras lenguas |[...], los profesores tenemos el deber de partir [...] y
apoyarnos en ellas a la hora de ejercer nuestra profesion docente”
(Alvarez-Montalban, 2007, p. 1).

En el caso de la ensefianza del espafiol, se evidencia un creciente
interés a nivel mundial por este idioma, debido a su crecimiento como
lengua extranjera. Por ejemplo, “en el Instituto Cervantes se registra
cada ano un incremento de alumnos que permite ver la progresion
de personas interesadas en el aprendizaje del espafiol” (Espejo-Olaya
et al., 2011, p. 68). En este sentido, de acuerdo con Llorente (2019,
parr. 33), “los hablantes del idioma espafol seguiran creciendo y para
2050 se espera que sean 756 millones de personas”. Hste interés por
el espafiol como lengua extranjera (ELE) ha repercutido, también, en
la produccién de materiales desarrollados para este fin.

No obstante, en el caso de la enseflanza del espafiol como segun-
da lengua (E2L) el panorama es muy distinto, pues no se evidencia
esta proliferacion de materiales. Esta situacion afecta, particular-
mente, a los grupos étnicos, ya que contribuye a su vulneracién por
factores sociales, culturales y lingliisticos, lo cual se evidencia, espe-
cialmente, en el territorio colombiano. Asi, para Izquierdo-Barrera
(2018, p. 15) las etnias:

[...] son pueblos con cultura propia pero permeados de lo urbano.
En [...] educacion, estan siguiendo lo establecido por la ley colom-
biana sin que haya una contextualizacién de su cultura [...] [En el]
resguardo ensefian docentes indigenas bachilleres que se enfrentan

a un grupo de [...] [alumnos| de diferentes edades [...] Se enfren-
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tan a orientar todas las asignaturas con unas cartillas suministradas
por la Secretarfa de Educacion del departamento y que, en muchas

oportunidades, por no decir en la mayorfa, ellos no las comprenden.

Se evidencia entonces un escaso disefio de materiales educa-
tivos dirigidos a estas poblaciones. Ademas, en los existentes, hay
una ausencia de elementos interculturales. Para Romero-Rozo y Var-
gas-Moreno (2016, p. 129), “los docentes y colegios de la ciudad,
en su mayotia, no cuentan con la formacién, recursos y vision para
afrontar la realidad de un pais multiétnico”.

Ahora bien, “el castellano es el idioma oficial de la nacion y las len-
guas y los dialectos son también oficiales en sus territorios. Por ello, la
enseflanza que se imparta en las comunidades con tradiciones lingiifs-
ticas propias serd bilingtie” (Constitucion Politica de Colombia, 1991,
art. 10), por lo cual se considera necesatio contar con materiales que se
acerquen a la realidad y a las necesidades de estos grupos.

Respondiendo a ello, el objetivo de este articulo es presentar una
propuesta de disefio y produccion de contenidos interculturales me-
diados por TiC. Se plantea, especificamente, la creacién de un objeto
virtual de aprendizaje (OvA) para la ensefianza del E2L a la comuni-
dad indigena embera-chami del resguardo de Altomira, Colombia.
A partir de este material se pretende motivar a los etnoeducadores,
quienes participaron en su creacion, para utilizar un recurso inno-
vador y pedagbgico mediante el cual sus alumnos aprendan E2L
y fortalezcan su cultura, por medio de ejercicios de comprension,
practica, mecanizacion, lecturas y juegos, entre otros. Es importante
aclarar que, pese a las creencias y a algunos prejuicios sociales, la
tecnologfa hace parte de la practica docente de los etnoeducadores
del resguardo. Adicionalmente, aunque los ovA no son conocidos
por ellos, durante las entrevistas realizadas dejaron clara su postura y
voluntad para trabajar con estas herramientas.

El articulo se organiza de la siguiente forma. En primer lugar,
se presentan los referentes conceptuales, los cuales constituyen los
pilares fundamentales que sustentan la investigacion jSaka buma: Co-
lombia mistica! Propuesta de un objeto virtual de aprendizaje (ova) intercultural
para la ensenanza del espaiol como segunda lengna (E2L.) en la conunidad
emberd-chami (Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar, 2021a). En se-
gundo lugar, se presenta la metodologia que permitio el disefo y la
construccion del ova para la ensefianza del E2L en la comunidad
embera-chami del resguardo Altomira. Posteriormente, se presen-
tan los resultados de la creacion del ova y la evaluacion del recurso
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realizada a partir de la rejilla LORI-AD, instrumento diligenciado por
los etnoeducadores y algunos profesores expertos en la elaboracion
del material didactico, con lo cual se pudo determinar la pertinencia
de su publicacién y utilizaciéon. Finalmente, se presentan las conclu-
siones y recomendaciones para futuros trabajos, enfatizando en tres
hallazgos: 1) deficiencia de materiales para la ensefianza del E2L en
la comunidad embera-chami del resguardo Altomira; 2) interés por
parte de los etnoeducadores en el uso de OvA; y 3) necesidad de pro-
ducir material didactico que contemple los elementos interculturales
de las comunidades étnicas, ademas de la importancia de considerar
los ovA como recursos pedagogicos que representan una alternativa
dindmica, atractiva y pertinente, especialmente en contextos semi-
presenciales o virtuales, en compafifa del docente como gufa.

Referentes conceptuales

Ensefianza de una segunda lengua en comunidades
indigenas: la perspectiva intercultural y la educacion
intercultural bilinglie

En Colombia existe una gran variedad de pueblos autéctonos,
lenguas y dialectos. En promedio, a nivel nacional hay 1 905 617 per-
sonas pertenecientes a comunidades indigenas, quienes conforman
115 pueblos y 65 lenguas. Adicionalmente, algunos miembros de la
poblacién negra, afrocolombiana, raizal y palenquera (NARP) son ha-
blantes de la lengua creole (en San Andrés y Providencia) y del criollo
palenquero en San Basilio de Palenque. Por su parte, los pueblos
rrom o gitanos utilizan el rromani (Ceballos ez a/., 2016; Congreso
de la Republica de Colombia, 1994; Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica [DANE], 2018; Hostia, 2016; LaRosa y Me-
jia-Pavony, 2013; Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2018). En
este sentido, es importante reconocer que en los contextos étnicos
del territorio colombiano el espafiol es una L2, pues las comunidades
indigenas tienen sus propias lenguas y dialectos diferentes.

La L2 es aquella que el estudiante debe emplear tanto en el salon
de clases como en los contextos en los que se desenvuelve a diatio,
pero no es la que usa en su comunidad de origen (Santos-Garga-
llo, 2015). Asi, la primera lengua es aquella “que se aprende desde
la infancia. La L2 es la lengua que se aprende después que se ha
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aprendido la primera lengua y, por tanto, ya se cuenta con un sistema
lingtistico en el cerebro” (Arévalo ¢ al., 2004, p. 15).

Para la ensefianza del E2L es importante considerar cuatro con-
ceptos fundamentales que repercuten en las dinimicas y en los cono-
cimientos propios de la formacion docente, asi como en la pertinen-
cia de los enfoques pedagogicos en la practica educativa: 1) segunda
lengua; 2) ensefianza y aprendizaje del E2L; 3) perspectiva intercul-
tural en la enseflanza del E2L; y 4) educacién intercultural bilingtie
(E1B). El objetivo de la ensefianza y el aprendizaje del E2L es favore-
cer el desarrollo de la competencia comunicativa en las cuatro des-
trezas (oral, auditiva, lectora y escrita), el uso pragmatico de la lengua
y el conocimiento de la cultura en la que se inserta (Pastor-Cesteros,
2008). En relacion con ello, la ensefianza y el aprendizaje de la len-
gua requieren de una mediacién articulada con el contexto, ya que
la lengua en sf es una via de comunicacion que debe estar inmersa
en sus contextos de uso (Palacios-Martinez ef al., 2019; Tomlinson,
2012; Unesco, s.f.).

Reconociendo la diversidad étnica y cultural del pafs, en el contex-
to nacional existen leyes y politicas etnoeducativas que reconocen y
protegen las lenguas de los grupos étnicos. Para ello se plantea como
un elemento fundamental el disefio de lineamientos curriculares que
consideren una educacién bilingtie y que integren elementos inter-
culturales propios de las comunidades étnicas, a favor de un proceso
de EIB con el cual se asegure la participacion de los miembros de
estas comunidades en una sociedad particular y en contextos com-
partidos con personas ajenas a los grupos étnicos (Alvarez-Correa,
2008; Carrillo-Camargo, 2016).

Adicionalmente, las poblaciones indigenas tienen autonomia y
han conformado diversas organizaciones a nivel nacional para ro-
bustecer su historia y lengua materna, reivindicando su propia edu-
cacion, eje principal que estructuran desde su experiencia para for-
talecer y mantener sus valores culturales e identidad, defendiendo su
territorio. Esta educacion los prepara para trabajar por su comunidad
en términos sociopoliticos, organizativos y académicos, originados
por los saberes, la familia y las personas mayores de su comunidad
(Comision Nacional de Trabajo y Concertacion de la Educacién para
los Pueblos Indigenas, 2013). Asi, se plantea una perspectiva inter-
cultural en la ensefanza del E2L, postura que implica, en primer
lugar, considerar la etnoeducacién como un proceso de aprendizaje
educativo, en el cual un integrante de una comunidad étnica cons-
truye e interioriza conocimientos “de acuerdo con sus necesidades,
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intereses culturales o aspiraciones, con el fin de desarrollarse adecua-
damente en su medio o proyectarse con identidad ante otras perso-
nas” (Ceballos e7 al., 2016, p. 37). Este es el proceso educativo que se
ofrece a las comunidades étnicas que integran la nacién y que poseen
una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos gobiernos propios
y auténomos.

Este proceso es regulado por el gobierno nacional mediante las
normativas: Ley 70 de 1993, Ley 115 de 1994, Decreto 804 de 1995
v Decreto 1122 de 1998. Adicionalmente, se requiere la contribucién
del MEN para la reglamentacion sobre la etnoeducacion en cuanto a la
cosmovision, la territorialidad, la diversidad, las costumbres y la peda-
gogfa que debe implementarse para el desarrollo de los grupos étnicos,
su historia y sus proyectos de vida (Castillo-Bernal ez a/., 2005).

En segundo lugar, la perspectiva intercultural se articula con la
equidad entre culturas diferentes, de tal forma que puedan generarse
intercambios y aprendizajes mutuos. De acuerdo con Bernal (2003),
Carrillo-Camargo (20106) y Cruz-Rodriguez (2014), para la conviven-
cia entre diferentes culturas es importante generar relaciones intet-
personales, de comunicacion, y reglas para su interaccion. En este
orden de ideas, la interculturalidad no es solo un aspecto comporta-
mental, sino que se configura como una planificacién educativa y un
enfoque metodologico que otorga patrones para un comportamien-
to intercultural (Alvarez—Correa, 2008). En este marco, la intercultu-
ralidad plantea:

[...] complejas relaciones, negociaciones e intercambios culturales
[...] donde se da lugar a un intercambio, desde las asimetrias socia-
les, econémicas, politicas y de poder y de las condiciones institucio-
nales que limitan la posibilidad que el “otro” pueda ser considerado
como sujeto con identidad, diferencia y agencia en la capacidad de
actuar, es decir, desde esta perspectiva se trata de considerar todas
las culturas como iguales en cuanto a su estatus, validez, existencia,
equidad, con interacciones en doble via, donde todas tienen impor-
tancia y son consideradas participes de un proceso de intercambio.

(Walsh, 2005, p. 45)

En esta linea, la E1B aborda las propuestas educativas planteadas
por el Estado o por las mismas comunidades para el contexto indige-
na (Romero-Loaiza et al., 2008), promoviéndose la interaccion entre
los pueblos étnicos y las entidades gubernamentales para el desarro-
llo de un sistema educativo en relacién con su particular entorno
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sociocultural, lingtiistico y econémico, asi como con sus necesidades

y expectativas.
El aporte de las Tic a la ensefianza y el aprendizaje de una L2

Los materiales didacticos pueden ser de diversos tipos: impresos,
fisicos o digitales. En cualquiera de los casos se requiere incluir un
método y una orientacion pedagogica para su uso en el aula. Al res-
pecto, es importante considerar que la didactica que se implementa
en la clase depende, en gran medida, de como el maestro interactia
con el objeto de estudio, lo cual comporta, en este caso, qué sabe
de la lengua, sus implicaciones y alcances, y la forma particular en
la que comprende tanto el ensefar como el aprender (Litwin, 2000).
De este modo, la ensefianza de una L2 implica una postura reflexiva
en la cual se reconozca, también, la relacién particular que se tiene
con el uso de tecnologias y su aporte a la autonomia y el autoapren-
dizaje de los estudiantes, ya que es responsabilidad de los docentes
incluir las T1C en el aula (Pastor-Cesteros, 2008), pues, de acuerdo con
Agray-Vargas y Baralo-Ottonello (2020), es imperativo:

[...] ir a la vanguardia, desarrollar autonomia y apoyar la ensefianza
presencial; deben ofrecer el “plus” del tutor; atender a los conteni-
dos, las actividades y la evaluacion de estudiantes y profesores. [Para
esto] es indispensable tener buenos recursos pedagogicos y tecnold-
gicos; proponer una plataforma que facilite la interaccién con herra-
mientas amigables, de facil uso y que se ensefien a manejar; revisar
programas virtuales para comparar y mantener un equipo interdisci-

plinario para desarrollar [...] proyecto[s]. (pp. 7-8)

Por ello, algunas orientaciones relevantes a considerar para la
creacién de materiales a partir de la mediacién tecnolégica son: 1)
analizar su funcién y objetivo; 2) contextualizar los contenidos que
se van a enseflar por medio de actividades o tareas de clase, estable-
ciendo para su realizacién un tiempo determinado; 3) dar a conocer
los objetivos de aprendizaje del dia; y 4) favorecer un enfoque didac-
tico que posibilite la ensefianza de las cuatro destrezas lingiiisticas, a
fin de permitir un acercamiento del alumno al idioma y a la cultura a
la que este pertenece (Palacios-Martinez ez al., 2019).

Con el propésito de alcanzar estas metas surgen los Ova, enten-
didos como “la minima estructura independiente que contiene un
objetivo, un contenido, una actividad de aprendizaje, un metadato y
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un mecanismo de evaluacion, que puede ser desarrollado con las TiC
para posibilitar su reutilizacion, interoperabilidad, accesibilidad y du-
racion en el tiempo” (Maris-Massa y Pesado, 2012, p. 65). Asi, los ova
pueden considerarse como “un conjunto de recursos digitales como
videos, animaciones, actividades, diagramas, audios, imdgenes, etc.”
(1 minuto para innovar, 2015, 0:29), los cuales pueden ser consulta-
dos desde cualquier lugar y momento, desarrollados con el propésito
de apoyar la ensefianza de manera entretenida, practica y motivante
a partir de contenidos interactivos.

Para el diseno de un ovA, Morales-Martin e /. (2010) sefalan la
integraciéon de tres componentes: pedagdgico, de contenido y tec-
noldgico (figura 1), los cuales, en el caso de la investigacién que se
presenta, se incorporaron a partir de las siguientes herramientas de
autor: Liveworksheets, Wordwall, WordArt, Genially y eXeLearning,

Figura 1
Componentes para la construccidn de un ovA

El objeto en si mismo, ademas de ser un
« recurso, es una estrategia para el
___ 1. Pedagégico aprendizaje.

Objeto virtual
de

aprendizaje
(OVA)

| 3 Tecnoldgico Soporte para la integracién pedagégica de

los contenidos, las actividades y la
evaluacion.

Reconociendo esto, en el caso de la ensefanza del E2L en comu-
nidades indigenas, ademas de los factores culturales y etnogréficos,
es importante analizar aspectos de acceso a recursos digitales, como
la conexion, la alfabetizacion digital y la motivacion para su uso. Es-
tos elementos, en su conjunto, deben considerarse como el punto de
partida para proponer el uso de las TIC en estos contextos.

Metodologia

A continuacion, se presenta la propuesta didactica de creacion y di-
sefio de un ova etnoeducativo para la promocién de saberes y habi-
lidades en los alumnos y apoyo a las practicas de ensefianza de los
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etnoeducadores, debido al gran impacto de las TIC en los contex-
tos educativos. Esta propuesta se deriva de la investigacion llevada
a cabo por Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021a), realizada
en el marco de la Maestria en Lingiifstica Aplicada del Espafiol como
Lengua Extranjera de la Pontificia Universidad Javeriana.

La integracion de las TiC en las propuestas didacticas disefiadas
para entornos tanto presenciales como virtuales cobra especial rele-
vancia, debido a que este tipo de material puede tener un gran pro-
tagonismo por la novedad y el dinamismo que genera en las clases.
Sin embargo, puede considerarse erroneamente que la herramienta,
por sf misma, crea el aprendizaje, olvidandose de que es la intencio-
nalidad didéactica con la que fue disefiada y con la que es empleada la
que determina su impacto. Asi, el uso de materiales digitales siempre
debe responder a preguntas didacticas en torno a por qué, para qué,
cémo, cuando, dénde y con quiénes se desarrollan los procesos de
enseflanza y aprendizaje (Cardona-Serrano, 2011; Rincon, 2015).

Reconociendo esto, se inicié un trabajo conjunto con las expe-
riencias de los etnoeducadores y miembros del resguardo indigena
de Altomira de Marsella, Risaralda (Colombia), para el disefio y la
construccién de un ova con contenido intercultural para la ensefian-
za del E2L, constituyéndose como una propuesta didactica mediada
por tecnologia que apoya sus practicas de ensefianza. Para ello, se
identificaron y comprendieron las necesidades de la poblacién sobre
cémo se llevaban a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje de
una [.2 en su contexto, analizando, ademas, los factores asociados
con las implicaciones pedagogicas y tecnoldgicas. Dicho lo anterior,
la propuesta didactica se realizé en tres fases™

1. Disefio pedagdgico del ova.

2. Integracion de la ruta metodologica.

3. Evaluacion pedagogica del ova.

En la primera fase de disefio se realizé una planeacion y una guia
grafica previa en PowerPoint, para esquematizar, jerarquizar y distri-
buir de manera logica cada una de las actividades y los contenidos
que se propondrian, abordando temas de contextualizacién, pro-
nunciacion, escritura, lectura, gramatica y ejercicios de comprension
y expresion oral para cada uno de los niveles de 1° a 6° grado de
educacion basica, integrando elementos de la cultura embera-chami
y la ensefanza del E2L. Conjuntamente, se llevo a cabo una busque-
da e identificacién de herramientas para el disefio y la creacion del
ova, considerando la interaccién grafica, las propiedades multimedia
y el nivel de interactividad que suministraban. A partir de esto se
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opt6 por el programa eXelearning, usado para la elaboracién de
materiales didacticos digitales exportables. En este se incluyeron los
contenidos elaborados en las plataformas Genially, Liveworksheets,
WordArt y Wordwall.

El ova con contenido intercultural para la ensefianza del E2L se
elaboré con base en la integracion de la ruta metodoldgica propues-
ta en las fuentes documentales consultadas (Graves, 1996; Mora-
les-Martin ez al., 2016), como se muestra en la figura 2. A continua-
cion, se detalla cada momento.

Figura 2
Ruta metodoldgica para la elaboracion del ovA

Nota: elaboracién propia con base en la integracion de las fuentes documentales (Graves, 1996; Mora-

les-Martin et al., 2016).

Identificacion y registro

En esta etapa se realizo la planeacion del ova, definiendo aspectos
como su nombre, la delimitacién del contenido tematico y el en-
foque a utilizar, el nombre de las autoras, la poblacion objetivo, el
tipo y los grados educativos a los que se dirigia (Morales-Martin ez
al., 2016). El nombre que se asign6 al material fue Saka buma: Co-
lombia mistica, eligiendo la primera frase, cuyo significado en embera
es “ecomo estas?”, como representacion de esta cultura étnica de
Colombia. Ademas, por sugerencia de los etnoeducadores, se acordo
que el material estarfa destinado a estudiantes desde los 10 afios en
adelante, es decir, se implementarfa en los grados 1° a 6° de educa-
cion basica, prevaleciendo el enfoque comunicativo e intercultural.
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Evaluacion de las necesidades y la poblacion

Morales-Martin ez al. (2016) y Graves (1996) consideran que es im-
portante la evaluacién e interpretacion de las necesidades objetivas
y subjetivas de la poblacion a la que se dirige el recurso, asi como su
afinidad con la cultura. En el caso de esta investigacion, se indagaron
las necesidades en relacion con la ensefianza y el aprendizaje del E2L
en la comunidad embera-chami. Para ello se analizaron fuentes do-
cumentales sobre el disefio de los OvA y se realizaron entrevistas se-
miestructuradas que permitieran profundizar en la experiencia per-
sonal de los etnoeducadores en relacion con la ensefianza del E2L.,
pues ellos son los responsables de la parte académica del resguardo.
La entrevista se estructuré en torno a temas de interés que permi-
tieran una mayor comprension e identificacién de las necesidades,
dificultades y caracteristicas de la poblacion para la cual se disefiaria
el ova. Asi, se establecieron: datos demograficos, dinamicas de en-
seflanza del E2L, uso de la lengua y de materiales didacticos (tanto
fisicos como tecnolégicos) dentro de la comunidad y aspectos vincu-
lados con su cultura (Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar, 2021a).

A partir del analisis de esta informacion se definid, por un lado,
qué y como se ensefatfa: E2L, por medio de un ova como recurso
didactico que propiciara el fortalecimiento de la practica docente del
etnoeducador, teniendo en cuenta la interculturalidad y entendiendo
que esta hace referencia, también, a “complejas relaciones, negocia-
ciones e intercambios culturales” (Walsh, 2005, p. 45). Por otro lado,
se propuso la creacion de interacciones comunicativas mutuas entre
culturas, y se determiné el tipo de poblacién a la cual se dirigfa el
OVA y el posicionamiento de las investigadoras desde una perspectiva
critica y didactica frente al uso de las T1C en los procesos educativos.

Determinacion de metas y objetivos pedagdgicos
(identificacion de los propésitos del material)

En esta etapa se eligieron y organizaron los objetivos, los conteni-
dos, los procedimientos y las actividades que se presentarfan en el
OVA, favoreciendo la competencia general y el dominio de las cuatro
competencias (oral, auditiva, lectora y escrita). Es importante desta-
car que los criterios presentados fueron el resultado de la relacion
didactica y la correlacion de bases tedricas sustentadas en principios
criticos y reflexivos que guiaban y permitian autonomia y empodera-
miento a los integrantes del proceso educativo del E2L en el resguar-
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do indigena de Altomira. En coherencia con este planteamiento, se
disefiaron las orientaciones desde una postura de interculturalidad y
multidimensional critica.

Seleccion y redaccion del contenido y las actividades
(fundamentacion conceptual)

Posteriormente, se elaboraron y seleccionaron diversas actividades
de manera estructurada, organizada y comprensible, las cuales po-
dian ser realizadas por el aprendiz de forma auténoma o con la guia
del docente. En total, se plantearon seis lecciones, con un grado de
dificultad ascendente, considerando aspectos como: gramatica de la
lengua, vocabulario, practica de la pronunciacion, contexto del estu-
diante y cosmovisiéon embera, “con el fin de incorporar la lengua y
cultura embera al sistema escolar indigena y contribuir asf a la con-
servacion de la diversidad etnolingtifstica” (Barrefa-Agirrebeitia y
Pérez-Caurel, 2017, p. 60).

Indicacion de la estrategia pedagogica y el contenido

Durante la creacién del ova fue fundamental considerar como se
pretendia construir el conocimiento y la actuaciéon que se queria pro-
mover por parte de los estudiantes y el docente (Graves, 1996). Por
ende, en el material propuesto y en las actividades de cada una de las
lecciones se abordd un enfoque comunicativo e intercultural centra-
do en el aprendiz, quien debia asumir un papel protagbnico, mientras
el docente actuaba como gufa. Adicionalmente, el material podia ser
usado de manera virtual, presencial y semipresencial, con la guia del
profesor. En cuanto a la evaluacion, se determiné que se efectuaria
de forma inmediata, con las actividades de mecanizacion al final de
cada una de las lecciones.

Asi, el ova disefiado es una propuesta didactica intercultural, in-
novadora, atractiva y cercana a la realidad actual de los estudiantes de
la comunidad indigena embera-chami, que pretende apoyar y promo-
ver, de forma escrita y oral, el trabajo de las destrezas de compren-
sion y produccion del espafiol basandose en la gufa de la ensefianza
del E2L.

47
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Organizacion del contenido y las actividades: formular los
gjercicios, los problemas y las actividades de mecanizacion

Considerando que es esencial presentar las actividades de forma se-
cuencial en un tiempo determinado (Graves, 1996), en el ova dise-
flado se expusieron los contenidos en las lecciones organizados de
modo ascendente, incorporando actividades tales como: completar
oraciones; escritura y lectura de enunciados de textos cortos; pre-
guntas de comprension lectora; actividades de inferencia, practica
y repeticion de trabalenguas, como calentamiento para practicar la
pronunciacion, diccion y memoria; ejercicios de asociacion, clasifi-
cacion y reorganizacion de palabras y oraciones; lectura de textos
largos e identificacion de sus partes. Ademas, al final de cada una de
las lecciones se presentaba una tarea final para revisar el contenido vy,
de este modo, crear una mejor apropiacion de los temas estudiados.
Lo anterior se propuso a partir de contenidos interactivos diseflados
en plataformas en linea.

Evaluacion de resultados (pruebas)

La evaluacién del material puede realizarse con base en la efectividad
o las mejoras a realizar a partir de los resultados obtenidos, la com-
petencia o el progreso de los estudiantes (Graves, 1996). Puede ser
aplicada por cualquier persona involucrada en el proceso, por ejem-
plo, maestros, estudiantes, administradores, patrocinadores, padres y
expertos, por medio de test, pruebas o ribricas (Morales-Martin e#
al., 2016).

El ova que se presenta en este articulo fue evaluado de acuerdo
con los criterios de expertos en el disefio de materiales y con los
etnoeducadores del resguardo de Altomira; pese a que este material
no fue calificado por los estudiantes directamente, si fue revisado y
evaluado tanto por etnoeducadores como por expertos en disefio
de materiales interactivos. Para ello se utiliz6 la rejilla de evaluacion
LORI-AD, cuyo objetivo principal fue determinar la pertinencia a nivel

pedagogico de los fundamentos conceptuales presentados en el ma-
terial desarrollado (Adame-Rodriguez, 2015).
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Entrega de exigencias pedagogicas y contenidos para una
posterior revision, prueba e implementacion del ova

En la tltima etapa, se plantea que se debe hacer entrega de los reque-
rimientos pedagdgicos y de contenido a los especialistas en multime-
dia para el desarrollo del ovA, ademads de realizar una revisién y una
prueba del mismo (Morales-Martin ef a/., 2016). Sin embargo, en este
caso, las autoras no contaron con el apoyo de un grupo de especia-
listas, por lo cual ellas lo hicieron, siguiendo la metodologia descrita,
¢ incorporando la rejilla LORI-AD para obtener una retroalimentacion
por parte de profesores expertos y etnoeducadores, a fin de poder
publicatlo. Esta situacién permitié confirmar que, aun cuando no se
cuente con amplios conocimientos, a partir del manejo de progra-
mas de c6digo abierto y herramientas de autor se puede contribuir
con “la elaboracion de un programa que funciona luego en forma
independiente del software que lo cre6” (Alban-Yanez, 2015, p. 16).

Resultados y discusion

Considerando los referentes conceptuales en torno a un L2, la ense-
flanza y el aprendizaje del E2L, la perspectiva intercultural en estos
procesos, la EIB y los materiales didacticos, la revisién documental
realizada sobre el disefio de los OvA, las entrevistas semiestructuradas
a los etnoeducadores y las fases presentadas en el apartado anterior,
se construyo Saka buma: Colombia mistica. A continuacion, se presenta
su estructura y funcionamiento a partir de tres aspectos principales:
1) consideraciones previas de disefio (problematicas en torno a la en-
seflanza del E2L en la poblacion de estudio e inclusion de la intercul-
turalidad en el E2L); 2) aportes de las TiC a la ensefilanza y el apren-
dizaje de una 1.2 a partir de la planeacion, el disefio y la creacion de
un ovA; v 3) evaluacion de este recurso para su posterior publicacion.
En cada una de estas secciones se exponen algunas implicaciones y
reflexiones sobre la ensefianza del E2L en comunidades indigenas y
el aporte de las TIC a este proceso.

Consideraciones previas

-Problematicas en torno a la enserianza del E21. en la comunidad emberd-chami:
Las entrevistas semiestructuradas realizadas a los etnoeducadores de
la comunidad de Altomira se analizaron en Atlas.ti, a partir de ideas,
categorias e interpretaciones emergentes de las mismas. Esta infor-
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macion y la revision documental realizada fueron el insumo principal
para identificar, por un lado, las necesidades de la poblacion para el
disefio de un ovA como apoyo a los etnoeducadores de esta comuni-
dad y, por otro, la ruta metodoldgica para ello, la cual se sustentd en
los postulados de Graves (1996) y Morales-Martin ¢f al. (2016). Asi,
para el disefio se identific6 que era necesario considerar, ademas de
los planteamientos tedricos, las siguientes categorfas: 1) enseflanza y
aprendizaje del E2L; 2) interculturalidad en E2L; y 3) aporte de las
TIC a la enseflanza y el aprendizaje de una L2.

En cuanto a la ensefianza y el aprendizaje del E2L, uno de los
aspectos fundamentales fue propiciar un conocimiento de la cultura
en la que se inserta la lengua, y no solo de un sistema linglistico
(Pastor-Cesteros, 2008). Al respecto, tres de los cinco etnoeduca-
dores entrevistados indicaron que predominaba su interés por pre-
servar la lengua embera, ya que “los estudiantes estan aprendiendo
inglés y espanol y ya no quieren hablar embera” (etnoeducador 1).
Sin embargo, los resultados evidencian la importancia que tiene la 1.2
para la poblacion embera-chami del resguardo Altomira, tanto en la
sociedad en la que se desenvuelven como en la comunidad particular
en la que conviven.

En linea con lo anterior, y como parte del proceso de revision
documental realizado, se hallaron dos referentes con propuestas de
recursos e integracion de TIC para la ensefianza del espafiol a co-
munidades embera, en los trabajos de Ceballos e a/. (2016) y Cas-
tellanos-Villamil (2017). Estos presentan actividades realizadas con
herramientas tecnologicas que permiten fortalecer y motivar el pro-
ceso de aprendizaje del espafiol de estudiantes embera. No obstante,
aunque se encuentran similitudes con el Ova que se presenta en este
articulo, en torno a los contenidos seleccionados y su organizacién
en sesiones que permiten evidenciar el avance de los estudiantes,
en los referentes mencionados las sesiones estan planeadas para ser
ejecutadas Gnicamente por el docente, mientras que en Saka bunalos
aprendices pueden trabajarlas con la gufa del docente o de manera
autonoma, siguiendo las instrucciones presentadas en la plataforma.

Como consecuencia, si bien la ensefianza de E2I. en comunida-
des embera ha sido un tema de interés reciente y se han presentado
propuestas que consideran la inclusién de recursos tecnolégicos, es
importante considerar la utilidad y extension de los contenidos selec-
cionados, la cercania de los mismos a las realidades de los estudiantes
y la posibilidad de trabajar con ellos tanto de manera guiada como
autonoma, fuera de la web y en linea, siendo estas ultimas caracteristi-
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cas distintivas de Saka buma. Esto debe hacerse con la finalidad de que
las propuestas puedan ser desarrolladas por los estudiantes de manera
fluida y que, ademas, consideren no solo a los niveles basicos de E2L,
sino también a los niveles intermedios y avanzados.

Se realiz6, ademads, un acercamiento a los materiales didacticos
empleados por los etnoeducadores para la enseflanza del E2L, de
los cuales se destacan los recursos audiovisuales y las cartillas Es-
cuela nueva® facilitada por el MEN (2021) y Educacion de calidad grado 6°
- Lenguaje* (MEN, 2012). En estos materiales se evidencia la descon-
textualizacién en torno a la realidad de esta comunidad en particular,
ademas de no trabajar sobre la L1 ni en el componente intercultural
de la comunidad o de otra etnia. Como consecuencia, se considerd
que estos materiales no eran apropiados como apoyo en los procesos
de ensefianza y aprendizaje del E2L, pues los estudiantes necesitaban
reforzar tanto la lengua materna como la L.2.

También fue posible identificar, a partir de las entrevistas, un te-
mor generalizado por parte de los etnoeducadores ante la posibilidad
de perder su lengua materna y, por tanto, “se tiene como prioridad la
enseflanza del embera” (etnoeducador 1). Considerando lo expuesto,
en el ovA se incluy6 una muestra de lengua embera, como se presenta
en la figura 3.

Figura 3

Muestra de lengua embera en el 0VA. Leccion 6: La leyenda: El jaiband y el
mohan

Fuente: Forero Villamizar y Gonzalez del Mar (2021b)

-Interculturalidad en E21.: 1a interculturalidad puede incorporarse en
la etnoeducacién como un enfoque metodolégico, con el fin de con-
solidar un comportamiento intercultural (Alvarez-Correa, 2008). El

Puede ser consultada en
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Puede ser consultada en
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etnoeducador, por su labor con grupos diversos en culturas, creen-
cias y lenguas, es quien debe generar el dialogo intercultural (Casti-
llo-Bernal ef al., 2005). Sin embargo, los profesores de espafiol que se
asignan a las comunidades indigenas en Colombia no son selecciona-
dos por la comunidad, sino que son nombrados por la Secretarfa de
Educacion, lo cual genera que los estudiantes privilegien el uso del
espafiol y no su lengua nativa en clase.

Por otro lado, los etnoeducadores mencionan que “se sienten
muy bien, contentos de que las universidades se acerquen a su comu-
nidad [...] y serfa importante reuniones personales con personas de
mas conocimiento académico que les puedan aportar y a su vez, ellos
lo replicaran en su comunidad” (etnoeducador 3).

Aporte de las TIC a la ensefianza y el aprendizaje de una L2:
planeacion, disefio y creacion de un OVA

Al analizar el contexto de la comunidad embera-chami de Altomi-
ra, se identific6 que los etnoeducadores y los estudiantes contaban
con acceso a recursos tecnolégicos y, de hecho, consideraban que la
tecnologia contribufa a la pronunciacién del espafiol, ya que les per-
mitfa practicar por medio de recursos encontrados en linea. Ademas,
plantearon que posibilitaba la preparacion de los estudiantes para
enfrentarse a una sociedad constantemente retadora (etnoeducado-
res 2y 3).

Por otro lado, considerando los resultados de la revision docu-
mental realizada para la investigacion, se establecio la importancia
de disefar “estrategias didacticas, metodologias flexibles y modelos
pedagogicos innovadores que garanticen a sus estudiantes indepen-
dientemente de su zona (rural o urbana), sector (oficial o privado)
u otras condiciones particulares, la participacion en una educacion,
pertinente y de calidad” (MeN, 2013, p. 15). De este modo, el ova se
disefi6, también, con el propodsito de aprovechar los recursos con los
que contaba la comunidad y las TIC como medios de apoyo para la
enseflanza y el aprendizaje de una L2.

Saka buma: Colombia mistica es un OvA creado como material de
apoyo pedagogico digital en los procesos de ensefianza del E2L para
los etnoeducadores del resguardo Altomira en Risaralda, Colombia.
El nombre Saka buma (que en lengua embera significa “¢Cémo es-
tas?”) se adhiere a la frase Colombia mistica en espanol, debido a que
la comunidad indigena es parte del territorio colombiano y la pala-
bra mistica alude a lo desconocido, lo que involucra misterio. El ova
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se disen6 en el programa eXel.earning, en el cual se integraron las
actividades disefiadas en plataformas para creacion de contenidos
educativos disponibles en linea, como Wordwall, Genially y Livewor-
ksheets. En la tabla 1 se presentan los datos generales del ova.

Tabla 1

Datos del ova
Titulo Saka buma: Colombia mistica
Enfoque Comunicativo e intercultural

NIl X ENEN Patricia Forero-Villamizar y Josimar Gonzalez del Mar
autoras

BENEIENN Estudiantes bilinglies de la comunidad emberd-chami del
resguardo Altomira

Clases en las Segun criterio del profesor, en modalidad presencial o semi-
que puede presencial

utilizarse y

modalidad

NVERGICEIIM De 1° a 6° grado (de 10 afios en adelante)
al que se dirige

Enlace de https://bit.ly/SakabumaColombiaMistica
acceso

Fuente: Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021a).

En la pagina principal del ova se presenta un ment desplegable
que facilita el ingreso a cada una de las lecciones y a la informacion
propia del recurso, como por ejemplo, agradecimientos, informacion
sobre las autoras, introduccion y requerimientos de uso. Ademis,
se agregd una gufa de uso para el etnoeducador que desee utilizarlo
en sus clases. También, en la parte superior ¢ inferior de la pantalla
se dispone de dos flechas que posibilitan la navegacion en el ova,
permitiendo al usuario avanzar o retroceder por el contenido en el
momento que lo considere pertinente. En la figura 4 se presenta un
ejemplo de la pantalla del recurso.

ul

(8
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Menu desplegable y flechas para navegacion en el OVA

Fuente: Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021b).

En cuanto a la formulacién de metas y objetivos pedagdgicos, a

partir de la revisiéon documental se evidenci6 la importancia de plan-

tear una perspectiva intercultural en los contenidos abordados en

el recurso (Alvarez-Correa, 2008; Ballesteros-Casallas y Nath-Muga,
2021; Carrillo-Camargo, 2016; Sanchez-Lopez, 2014). Asi, los ob-
jetivos se dividieron en tres categorias: socioculturales, lingliisticos

y comunicativos, como se presenta en la tabla 2. En cada una se se-

leccioné contenido relacionado y se disefiaron actividades acordes a

estas. En la tabla 3 se presenta un ejemplo de esta estructura.

Tabla 2
Objetivos del ova

Objetivos socio-
culturales

Objetivos
lingiiisticos

Mencionar los lugares que hay en mi ciudad.
Reconocer la faunay la flora de Risaralda.

Usar los pronombres en espafiol.

Conjugar verbos regulares en presente (comprar,
pasear, aprender, etc.).

Usar los verbos reflexivos para hablar de mi rutina.
Usar expresiones para decir con qué frecuencia pasan
las cosas.

Reconocer los nombres heterénimos y epicenos de
animales salvajes, de la granja y mascotas.

Identificar las partes del texto en la leyenda.
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Objetivos
comunicativos

Saludar y despedirse de las personas.
Presentarme y dar informacién personal (de donde
soy y dénde vivo).
Decir como estoy.
Hablar de los meses del afio.
« Describir una semana tipica en mi vida.
Describir una situacion que sucede en alguno de los
lugares de mi ciudad.
+  Hablar sobre la flora de mi regién.
+  Describir la geografia de un lugar.
Leer un texto sencillo sobre la conservacion del agua.
+  Hablar de eventos y costumbres del pasado.
+  Leer ejemplos de biograffas.
Escribir mi autobiografia o la biografia de una persona
del resguardo.
Leer un texto sobre una leyenda embera.
Crear un final alterno a la leyenda leida.

Fuente: Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021a).

Tabla 3
Contenidos y actividades incluidas en el ovA

Contenido

wl
%))

Funcional Nocional Gramatical Otros: culturales,
1.1 Identificar. Nociones 7.1 Pronombres interculturales
1.2 El género de generales: personales. Referentes cultu-

los sustantivos.
1.3 Dar informa-
cion.

5.1 Saludar.

3.1 Localizacién.
7.2 Expresion
verbal.

Nociones
especificas:

3.1 Datos perso-
nales.

13.6 Higiene.
20.2 Geografia.
20.3 Espacios ur-
banos o rusticos.
20.5 Fauna.

20.6 Flora.

9.1 Tiempos verba-
les del indicativo.
9.1.1 Presente.
9.1.2 Pretérito
imperfecto.

9.1.3 Pretérito
indefinido.

rales:

1.1 Geografia
fisica.

3.1 Literaturay
pensamiento.

Comprension
(oral/escrita)-
1. Produccidn
oral: con activi-
dades.

2. Produccién
escrita: con
actividades.

Produccién (oral/
escrita)

1. Produccion
oral: con activi-
dades.

2. Produccion
escrita: con
actividades.

Interaccidén online
1. Con activida-
des auténomas y
guiadas.

Fuente: Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021a).
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El ova se estructura en seis lecciones, en las cuales se plantean
actividades que favorecen tanto la comprension como la produc-
cion oral y escrita. Hstas se presentan con un nivel de dificultad pro-
gresivo, finalizando cada leccién con actividades de mayor nivel de
complejidad. Asi, por ejemplo, para la practica de la pronunciacion
se inicia con la repeticion de trabalenguas y actividades de empare-
jamiento, terminando con ejercicios en los que se pide completar
oraciones y responder preguntas de comprension lectora.

Las lecciones estan disefiadas de acuerdo con los saberes que de-
ben propiciarse en los grados 1° a 6° de basica primaria, de acuerdo
con el sistema educativo colombiano, y en cada una se explicitan los
objetivos de aprendizaje propuestos. Cada leccion puede trabajarse
en el orden en que se plantea o de acuerdo con la organizacién que
el docente considere pertinente. Los titulos de las lecciones propues-
tas son: 1) {Holal Yo soy... ¢y ta?; 2) :Cémo es mi dia?; 3) :Como
identifico la geografia de mi regioén?; 4) Flora y fauna de Risaralda;
5) Biografias de mi region; y 6) Cosmovision embera. En la figura 5
se presenta un ejemplo de los objetivos planteados para la leccion 3.

Figura 5
Objetivos de la leccion 3

Fuente: Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021b).

La estructura de las lecciones es homogénea, iniciando con la
exposicion de los objetivos y presentando un trabalenguas con audio
y texto como actividad introductoria, con el objetivo de fomentar la
practica de la pronunciacién, la memoria y el vocabulario. Posterior-
mente, se realiza una contextualizacién del contenido que se profun-
dizara a lo largo de la leccion. Luego, se plantean aspectos grama-
ticales a considerar y se presentan las actividades de mecanizacion,
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inferencia, completaciéon de oraciones, entre otras, que componen
la leccion y deben ser desarrolladas por el estudiante. Los ejercicios,
los problemas y las actividades que se proponen en cada leccién son
situaciones y ejercicios, tanto dindmicos como mecanicos, organi-
zados de forma transversal a lo largo de las seis lecciones (tabla 4).
Finalmente se concluye con una tarea, cuyo desarrollo permite afian-
zar los conocimientos adquiridos durante la leccion y la actividad de
autoevaluacion, la cual debe realizarse tanto por el estudiante que
desarroll6 la leccién como por otro, con el objetivo de reflexionar
sobre el logro de los objetivos planteados. En las figuras 5, 6 y 7 se

presentan ejemplos de la estructura de una leccion.

Tabla 4
Ejercicios, problemas y actividades del ova

Leccion 1 + Memorizacion, vocabulario y pronunciacion.

«  Completacion de frases.

+  Emparejamiento de imagenes con frases.

+  Actividades de practica y deduccion.

«  Actividades de eleccion multiple.

+  Actividades de comprension y expresion oral.

+  Actividades de descripcion.

+ Clasificacion de verbos de acuerdo con su terminacion.

Leccion 2 + Memorizacion, vocabulario y pronunciacion.
+  Revision de conocimientos previos.

+  Actividad de orden.

+  Actividades de eleccion mltiple.

«  Completacion de frases.

« Comprension lectora.

+  Descripcion de actividades.

+ Uso de vocabulario.

+  Actividades de emparejamiento.

-+ Clasificacién de verbos reflexivos.

+  Ordenacion de letras para formar palabras.
«  Expresion oral.

Leccion 3 + Memorizacion, vocabulario y pronunciacion.

+  Actividad de lectura.

+  Vocabulario en contexto.

+ Ordenacion de letras para formar palabras.

-+ Produccidn escrita de frases con vocabulario.

+ Produccién escrita y clasificacion de vocabulario
- Completacion de frases.

+  Clasificacién de sustantivos de acuerdo con el género.
+  Descripcion oral de lugares y situaciones.

+ Organizacion de rompecabezas.

+  Actividad de emparejamiento.

w1
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Leccion 4 + Memorizacion, vocabulario y pronunciacion.

+ Repaso de vocabulario.

+ Vocabulario en contexto.

+  Ordenacion de palabras para formar frases.

- Actividad de verdadero y falso.

+  Actividad de emparejamiento de imagenes y
palabras.

+  Actividad de lectura.

-« Comprension lectora (verdadero o falso).

+  Completacion de frases.

+  Expresion de opiniones.

+ Escritura con uso de expresiones de obligacion.

+  Dictado.

+ Descripcion de elementos dafiinos para el medio
ambiente.

Leccion 5 + Memorizacion, vocabulario y pronunciacion.

+ Repaso de vocabulario en contexto.

+  Conversacion sobre supuestos.

-+ Ordenacién de pdrrafos.

- Preguntas y respuestas (interaccion).

+  Lectura.

+ Comprension lectora.

- Clasificacién de tiempos verbales (pretéritos).

+  Escritura autobiogréfica.

- Escritura de la biografia de una persona del resguardo.
+  Creacion de una biografia a partir de imégenes.

Leccion 6 + Memorizacion, vocabulario y pronunciacion.

+ Presentacion de vocabulario.

+ Vocabulario en contexto.

«  Lectura de la leyenda: El jaiband y el mohan.

+  Actividad de inferencia.

+ Comprension lectora: eleccion multiple.

- Creacion de final alterno para el texto.

+ ldentificacion de palabras claves del texto.

+  Enunciacion de la moraleja de la leyenda.

- Identificacion de personajes y lugares.

+  Actividad de emparejamiento.

+  Completacion de frases.

- Comprension lectora (verdadero o falso).

- Identificacidn y enunciacion de las partes de la
leyenda.

+  Creacion de su propia leyenda.

Fuente: Forero y Gonzélez del Mar (2021a).
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Figura 6
Presentacidn del vocabulario en contexto. Leccidn 1: jHola! Yo soy... ¢y td?

Fuente: Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021b).

Figura 7

Presentacidn del trabalenguas con audio en contexto. Leccion 2. ;Como es
mi dia? Actividad 1

Fuente: Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021b).
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Figura 8

Evaluacicn de los objetivos y de la leccion 1: jHola! Yo soy... ¢y tu? Jéja -
mabae - mae

Fuente: Forero-Villamizar y Gonzalez del Mar (2021b).

A partir de la evaluacion, los resultados y las pruebas realizadas
por medio del ova se pretende valorar los saberes y logros alcan-
zados por los estudiantes en cada una de las lecciones, con evalua-
ciones alineadas con los objetivos presentados desde el inicio. Adi-
cionalmente, es indispensable que tanto docentes como estudiantes
califiquen el recurso, a fin de considerar sugerencias que permitan su
mejora (Morales-Martin ez al., 2016).

Finalmente, de acuerdo con las fases presentadas en la meto-
dologia, la entrega de exigencias pedagdgicas y de contenido para
una posterior revision, prueba e implementacion del ova facilita a
un experto todos los requerimientos planteados para su elaboracion:
disefio, contenidos multimedia y consideraciones pedagdgicas. En el
caso de Saka buma, este proceso lo realizaron directamente las auto-
ras, quienes se encargaron del disefio y desarrollo del mismo, pues no
contaban con un equipo especialista en el tema.

En términos generales, a partir de la planeacion y el disefio del
OVA se considera que variar elementos, recursos y, sobre todo, tipos
de actividades en cada leccién genera que sea mas atractivo y moti-
vante para sus usuarios. Ademas, con la inclusién de elementos inter-
culturales, imagenes, audios, y componentes dinamicos, se acerca a la
realidad de los estudiantes y al contexto en el que se desenvuelven.
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Evaluacion del ovA para su posterior publicacion

En cuanto a la revision de recursos educativos digitales, Adame-Ro-

driguez (2015) propone la rejilla LORI-AD, instrumento conformado

por nueve categorfas que permite a los desarrolladores de estos re-

cursos revisarlos antes de ser compartidos con la comunidad acadé-

mica, garantizando as{ que sean de calidad. Saka buma fue evaluado

por medio de esta rejilla por tres etnoeducadores de la comunidad

de Altomira y dos expertos en el area del disefio de materiales y en

la enseflanza del ELE. Las dimensiones y los resultados de esta eva-

luacion son:

1.

Calidad del contenido: De acuerdo con los resultados, se con-
sidera que los datos y contenidos presentados en el ova se
plantean de manera objetiva y se apoyan de manera légica, al
igual que sus enunciados. Es decir que el ova no tiene errores
ni sesgos.

Correspondencia con el objetivo o la competencia: Se establece que
cada uno de los objetivos propuestos al inicio de las lecciones
puede ser alcanzado por los usuarios, ya que estos se corres-
ponden con los contenidos y las actividades planteadas. Ade-
mas, cada una de las lecciones cuenta con una autoevalua-
cioén, que permite que los aprendices verifiquen sus avances
de manera auténoma y reflexiva.

Retroalimentacion y adaptacion: El recurso cuenta con activida-
des de correccion automatica, lo cual permite a sus usuarios
conocer los resultados de manera inmediata. También, cuen-
ta con elementos que facilitan la navegacion, ya sea avanzan-
do, retrocediendo o finalizando las actividades.

Motivacion: El recurso presenta elementos de interés para los
aprendices y los contenidos son cercanos a su realidad, con
actividades interactivas y dinamicas que motivan el desarrollo
de las mismas.

Diserio y presentacion: En la construccion del ova se presentan
los contenidos de manera visualmente llamativa y atractiva,
sin generar disrupciones con las metas planteadas. Ademas,
los elementos graficos empleados son claros y precisos.
Interaccion y usabilidad: E1 ova cumple con una facil navegacion
y con instrucciones sencillas.

Accesibilidad: Saka buma: Colombia mistica cuenta con un enlace
de facil acceso, el cual se puede consultar desde cualquier
computador o celular con acceso a internet. Ademas, se pue-
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de trabajar en un salén de clases o en entornos fuera de la
escuela.

8. Rewsabilidad: E1 ova puede ser reutilizado por cualquiera de
sus usuarios, en el momento que lo considere pertinente o
necesario.

9. Cumplimiento de normas: Saka buma: Colombia mistica cuenta con
los requerimientos Lom (2011) y pemr (2010) planteados por
Adame-Rodriguez (2015): nombre del recurso, informacion
sobre las autoras, derechos de autor, fecha de creacion, po-
blacion meta, etc.

La valoracion del ova realizada por los expertos y los etnoedu-
cadores tuvo resultados positivos, ya que cada una de las respuestas
es favorable a los criterios de evaluacion, obteniéndose 86 de los 90
puntos posibles. De este modo, se ubicé en el nivel bueno y muy
bueno, siendo aprobado por los expertos para ser publicado.

Sin embargo, las personas evaluadoras consideran algunos aspec-
tos a considerar en proximos proyectos de esta naturaleza:

*  Serfa interesante y provechoso contar con mas informacion
en lengua embera. Se sugiere que la comunidad podria con-
tribuir con el proceso de traduccion, ya que todos los miem-
bros de ella se verian beneficiados (evaluador 1).

e Se sugiere la realizacion de un material similar para la etapa
de preescolar (evaluador 2).

*  Se manifiesta agrado por el recurso e interés por patticipar
mas en el proceso de creacion, para que sea mas completo
con palabras en embera (evaluador 3).

e Se indica que el material es excelente, pero que setfa perti-
nente mayor profundizacion en la secciéon Guia de uso para
el etnoeducador (evaluador 4).

* Se evidencia una propuesta solida en el recurso disefiado.
Ademas, se considera que “establece un vinculo cultural sig-
nificativo con la comunidad de destino” (evaluador 5).

Considerando los resultados obtenidos, es posible afirmar que
Saka buma: Colombia mistica, ademas de cumplir con los requerimien-
tos minimos necesarios, también cumple con las expectativas de la
comunidad para la cual fue disefiado.

Conclusiones

A continuacién, se presentan las conclusiones derivadas de los plan-
teamientos expuestos sobre las implicaciones pedagogicas y tecno-
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légicas de la elaboracion de un ova para la ensefianza del E2L a una
comunidad indigena. En primer lugar, en el ambito pedagogico, es
importante reconocer que la ensefianza del espafiol enfrenta diversos
desafios en el mundo actual, entre los que se destacan: a) el diseflo de
recursos pedagdgicos, pues se presenta “un vacio en el [...] disefio y
aplicacion de materiales, como herramienta pedagogica y didactica”
(Dominguez-Gonzalez, 2020, p. 5); b) la ensefianza del espanol en
comunidades indigenas, especialmente en el territorio colombiano,
toda vez que en estos contextos se emplean recursos originalmente
pensados para la ensefianza del espafiol como L1; y ¢) la omision del
ambito intercultural y la desinformacién con relacion a los ova.

En segundo lugar, aun cuando existen prejuicios sociales sobre
el conocimiento que tienen las comunidades indigenas de las Tic,
la realidad dista de ello, ya que no solo las conocen y cuentan con
acceso a equipos electrénicos, sino que, ademas, hacen uso de ellas
en las aulas de clase. Adicionalmente, pese a que los etnoeducadores
manifestaron no tener conocimiento sobre lo que es un ova o de las
ventajas que podria representar al emplearlo en el aula, también afir-
maron su disposicion para conocer mas sobre este tipo de recursos,
con la intencién de prepararse para hacer uso de ellos en un futuro.

De este modo, resulta necesario profundizar en cada uno de los
requerimientos didacticos necesarios para la ensefianza del E2L, es-
pecialmente en el caso de las comunidades indigenas, para asi brin-
datles los medios y elementos necesarios que les permitan afrontar
los desafios que se presentan en la actualidad. Ademas, es importante
brindarles la oportunidad de contar con materiales pedagogicos que
se acerquen a su realidad y que permitan una integracion y un enti-
quecimiento de ambas culturas.

En tercer lugar, en cuanto a las implicaciones tecnolégicas, se
evidenci6 la baja produccién de ova para la enseflanza del ELE, y
mas aun de E2L, debido especialmente al desconocimiento de estos
recursos o de los requerimientos y las rutas que se podrian seguir
para su elaboracion. Incluso se evidencia que hay poco conocimien-
to sobre bancos de almacenamiento de estos recursos, en los que se
pueden encontrar algunos ovA ya diseflados. Adicionalmente, es im-
portante aclarar que el término objetos virtuales de aprendizaje suele
ser reemplazado, en algunos casos, por objetos de aprendizaje, dada
la discrepancia entre los autores al respecto, aunque ambos concep-
tos hacen referencia al mismo tipo de material digital.

En contraste con lo anterior, es importante mencionar que, si
bien las metodologias para la elaboracion de un ova sugieren que se
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cuente con apoyo de expertos en tecnologia para su estructuracion
final, el disefio y la publicacion de Saka buma es la mejor muestra de
que esto no es un factor limitante, ya que existen programas de c6-
digo abierto, como eXeLearning, que permiten disefiar recursos de
manera gratuita, contando solamente con conexién a internet desde
cualquier dispositivo electronico.

Finalmente, se considera que la realizaciéon de un OvA resulta per-
tinente y provechoso en la sociedad digital actual, ya que se consti-
tuye como una posibilidad para dinamizar, variar y promover la inte-
raccién a partir de las actividades y lecciones que se pueden plantear
para apoyar el proceso de ensefianza de lenguas, especialmente del
E2L, caso puntual en el que se enfocé el presente articulo.
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